Italie — Anna Maria Pascale, ucitelka
Zprava z pracovni navs§tévy — Viden, Rakousko — 17.1 - 25.1.2009

Pied navstévou

KdyZ jsem souhlasila zapojit se do prace na tomto projektu, byla jsem si védoma
toho, jake potize mé pravdépodobné ¢ekaji. Prvni vysokoskolsky diplom jsem ziskala
v oboru cizi jazyky a literatura. Pak jsem téméft 20 let pracovala jako ucitelka italStiny
jako ciziho jazyka ve Skole v Dolnim Sasku. Poté jsem se vratila do Itilie a zacala
ucit matematiku na zakladni Skole v Siené€.

Uvédomovala jsem si, ze mé znalosti matematiky jsou vysledkem ,,zkuSenosti
samouka zpraxe®, kurz dal§$iho vzd¢lavani a sebevzdélavani s pomoci
matematickych textd a odbornych ¢lankii. Na druhou stranu jsem véfila, Ze po témef
dvacetiletém profesnim pobytu v Némecku ovladdm némcinu pisemné i ustné na
takové urovni, ze nebudu mit ve vyuce problémy s komunikaci.

Mnohokréat d€kuji profesoru Francu Favillimu z katedry matematiky na Univerzité
v Pise, a profesorkdim Lucii Doretti a Marii Piccione z katedry matematiky
na Univerzité v Sien€ za moralni podporu.

Moje pracovni navstéva méla pivodn€ probehnout v poloviné prosince 2008, ale
Skolni vylet se tfidou, vdnocni prazdniny a pracovni zavazky na zacatku ledna
zaptic€inily, Ze jsem do Vidné mohla odjet az 17. ledna 2009.

Téma vybrané pro mou vyuku bylo rovnost zlomkii.

Ptislusné stranky z u€ebnice s cvicenimi (Blickpunkt Mathematik) jasné ukazaly, Ze
ve snaze o zdiraznéni souvislosti mezi celkem a jeho Castmi se ,,pojem* zlomek
vysvétluje s pomoci kolae déleného na nékolik ,stejnych® casti vcetné piikladi
déleni, dale jako operator mnoziny homogennich objektli a jako klasifikace dané
mnoziny. Rovnost zlomkl se pocitala (erweitern und kiirzen) s pomoci vlastnosti
invariance.

ProtoZe jsem nebyla pfedem informovana, se kterymi ¢astmi tematického celku se jiz
tfida seznamila, fekla jsem si (s ohledem na to, co Martha Isabel Fandifio Pinella
uvadi ve své knize ,,Le frazioni aspetti concettuali e didattici'™), Ze téma zlomky
,vidéno jako mnozina riznych znazornéni“ lze zajimavé podat jako pomér a
umérnost v souvislosti s pravdépodobnosti, nebo prosté¢ ukazat porovnani mezi
poctem piiznivého a mozného vyskytu urcitého jevu.

Navstéva

Na pracovni navstévu mé doprovodila feditelka mé Skoly, dr. Maria Donata Tardio:
pozadala jsem ji, aby se ucastnila mych hodin, a vzhledem ktomu, Ze neumi
némecky, aby pozoroval neverbalni reakce a fe€ téla zaka.

Sobota, 17. ledna 2009

Ptijezd z Florencie do Vidné.

Nedele, 18. ledna 2009

Prvni kontakty s ucitelkou Christine Brunner, ktera mé& informovala o rozvrhu,
sloZeni tfidy a Grovni znalosti. ProtoZe Christine tfidu povazovala za ,,docela slabou*
v matematice, doporucila mi, abych zacala obecnym opakovéanim tématu ,,zlomky*.

' “Zlomky: z hlediska pojmového a didaktického”



Dohodly jsme se, Ze stravim nékolik hodin v 1., 3. a 5. ro¢niku a pijdu i na naslechy
do hodin k jinym uciteliim matematiky.

Pondeli, 19. ledna 2009

Ptedstavili m& magistru Walteru Holubovi, tediteli Skoly. Poskytl mi informace o sve
Skole BGR 6 (Bundesrealgymnasium) a obecné o rakouském vzdélavacim systému.
Pak jsem S§la do tfidy II D na naslech hodiny Christine Brunner. Pfedstavila jsem se
zakim a vysvétlila jim smysl mé pfitomnosti v jejich tiidé.

Ttida, 26 zakl, nebyla o mé navstéveé predem informovana. Nicméné po pocatecni
nejistoté se tfida rychle zacala chovat obvyklym zplisobem. N&ktefi Zaci se o déni ve
tfid¢ zajimali, jini nikoli.

Ucitelka zakim rozdala pololetni provérku, vysvétlila, jak ji hodnotila a jaké byly
vysledky podle urovné. Poté kazdému zakovi fekla, jakou zndmku dostane na
vysveédceni a proc.

Pozadala jsem nékolik zakl, aby mi svilj test ukézali, a zjistila jsem, ze §lo o test na
zlomky (Bruchzahlen), tudiz ze dané téma jiz bylo oduceno.

Na konci hodiny mé Zaci zaplavili spoustou otdzek o Italii, o zaludnostech 1 radostech
uceni se italStiny.

Po zbytek dne jsem doprovazela C. Brunner do hodin.

Utery, 20. leden 2009

Pfedstavila jsem téma hodiny a zaslechla jsem nékteré zaky Septat ,, Schon, wieder
Bruchzahlen!* (zase zlomky!). Proto jsem vysvétlila, Ze téma kratce a obecné
zopakujeme a zaméfime se na pojem rovnosti zlomku. Chtéla jsem vyuzit ptipravené
folie, a proto jsem pied hodinou pozddala o permanentni popisovace. Vzala jsem si
fixy dvou barev (¢erné a bil¢), dala jsem je do neprithledné krabicky a pozadala Zaka,
aby jednu vytéahl. Pak jsem postupovala podle ptipravy na hodinu (Priloha I).
Ucitelka m¢ Septem upozornila, Ze je pfiliS brzy na to, abych zavedla
pravdépodobnost, protoze to je latka nasledujicich let. Takze jsem na tabuli jen
vypoéitala pravdépodobnost dané udalosti a piesla k pracovni &asti hodiny. Spatné
manualni dovednosti vétSiny 74kl vedly k tomu, Ze jsem vzdala tvorbu dynamického
modelu z folii a misto toho navrhla tvorbu shodnych pruhti délenych na zlomkoveé
jednotky reprezentované sousednimi obdélniky.

Ukaézalo se, Ze je tento kol pro zaky obtizny. Zaky zarazila metoda, ktera se lisila od
bézné frontalni vyuky a ktera vyzadovala manuélni zru¢nost.

Streda, 21. ledna 2009

Pokracovani vyukové aktivity podle Prilohy 2.

Z4ky to zaujalo a odpovidali peclivé a s velkym zaujetim. Né&kolik 74kt pozadalo,
zda mohou v uloze pokraovat doma s jinymi jednotkami.

Z4ci se Ulastnili s takovou vervou, Ze jsem na konci hodiny tak spéchala, abych
odpovédela na otazku jednoho z nich (bylo uz po zvonéni), Ze jsem ud¢lal chybu na
tabuli!

Ctvrtek, 22. ledna 2009

Pokracovala jsem ve stejné¢ vyukové aktivité¢ a zacala jsem chybou na tabuli
z ptedchozi hodiny a jeji opravou. Vréatila jsem se k pojmu ,,pomér*, ktery jsem
piedstavila v prvni hodiné.



Moje vyuka skonlila vypracovanim pracovnich listd (Pfilohy 3 a 4), rozdanim
pracovnich list s domacimi ukoly (Pfilohy 5 a 6) a plankem pro vyrobu domina se
zlomky (Ptiloha 7).

Patek, 2. ledna 2009:

Naslechy v jinych ttidach podle pracovniho planu odsouhlasen¢ho Christine Brunner.
Sobota, 24. ledna 2009:

Volno.

Nedeéle, 2. ledna 2009:

Névrat z Vidné do Florencie.

Zavéry
Na zaveér této zkuSenosti mohu fici, ze to, ze nemam vzdélani v matematice ani
zkuSenosti sjeji vyukou na 2. stupni, znamenalo, ze jsem z pocatku meéla velké
emociondlni obavy, Ze se mi nepodafi vyuku zvladnout tak, aby splnila oc¢ekavani
z hlediska matematiky.
Rozhodné mi moc nepomohlo, kdyZ jsem zjistila, ze tematicky celek Zlomky byl jiz
probran a uzavien na poc¢atku daného Skolniho roku. To znamenalo, Ze dalsi prace na
tomto tématu pro zaky nebyla ptili§ stimulujici a zajimava, a to 1 vzhledem k tomu, Ze
téma se objevilo v pololetni provérce, jejiz vysledky mély velky vliv na konecnou
znamku na vysvédcent.
I pfesto se ale mé obavy a nejistota postupné vytratily, kdyZz jsem vid€la kladné
reakce Zakid. Také Christine Brunner potvrdila, ze je velmi pifijemné ptekvapena,
v jak velké mife se vSichni zaci zapojuji, a to nezéavisle na jejich matematickych
schopnostech.
Na zavér mohu fict, Ze Slo o zajimavou zkuSenost. Pomohla mému profesnimu rtistu
ve Skolnim kontextu, ktery je jiny jak z hlediska jazyka, tak didaktickych postupi pfi
vyuce matematiky.
Zaroven se ale domnivam, Ze nebylo dost ¢asu na
e Pripravu vyucovaci aktivity: piiméjsi spoluprace mezi hostujicim ucitelem a
hostitelkou pii koordinaci ¢innosti z hlediska toho, ,kdy* a ,jak* bude
e Naslech ve vybrané tfid¢é: jedna hodina nesta¢i na to, aby si ¢lovék udélal
uceleny obrazek o tom, na jaké urovni Zaci jsou, a to i s ohledem na to, Ze téma
uz bylo probrano (diskuze o testu a znadmkach);
e Realizace: tfi hodiny po padesati minutdch se ukazaly jako ne zcela dostate¢né
pro probrani zvolené latky.
Vétim, ze zcela zakladni je znalost vyuCovaciho jazyka: ¢im 1épe ho ucitel ovlada,
tim sndze se mu pracuje. Pak totiz mize rychle navazat vztah se zaky a fesit jakékoli
pozadavky a problémy, vCetné téch neCekanych.



allegato 1
Piano di lezione

attivita n.1

Valutare la probabilita secondo la quale, ponendo una quantita di oggetti di due colori
diversi in un contenitore, possa essere estratto uno in particolare. Valutare cioé il numero
dei casi favorevoli all’evento rispetto al numero dei casi possibili.

L’eventualita di quell’evento & esprimibile con la scrittura.

Esempio:
[ @ @ Y o o
o oo T X
[ ) ) (]
E+= esce un oggetto nero P(E1)= 3/8 ma & anche: P(E1)= 8/8 — 5/8 = 3/8
(Sempre facendo ricorso alla probabilita, potrei ripetere il concetto di frazione

complementare e di sottrazione tra frazioni aventi lo stesso denominatore).
Per illustrare il concetto di equivalenza di frazioni, potrei ricorrere alla seguente situazione:

1) 2)

® ® ® (N )
¢ o oo oo
[ ] [
E+= esce un oggetto nero E+= esce un oggetto nero
P(E1)=3/5 P(E1)=6/10

Domanda: E’ piu alta la probabilita di pescare un oggetto nero nel primo o nel secondo
caso?

Se i ragazzi non riusciranno a comprendere, tramite il ragionamento logico scaturito
dall’osservazione, che la probabilita € uguale in entrambi i casi, proporro loro la riflessione
per cui ad ogni terna di oggetti neri € associata una coppia di oggetti rossi.

00 > 00

Le frazioni rappresentanti la probabilita che si verifichi 'evento “esce un oggetto nero”,
sono, quindi, equivalenti.
3/5 equivalente 6/10



attivita n. 2

Per consolidare i concetti di frazione come operatore e di frazioni equivalenti si pud
utilizzare un modello dinamico (da: A.M. Damiani, A.M. Facenda, P. Fulgenzi, F. Masi, J.
Nardi, F. Paternoster Piegando un quadrato Sezione Mathesis di Pesaro).

Esempio di modello che si pu0 realizzare.

Ritagliare in acetato trasparente dei cerchi di uguale raggio, che si dividono in settori
circolari congruenti su cui € indicato il valore delle frazioni (utilizzando fogli di acetato di
colori diversi secondo 'unita frazionaria usata) e incidere in ognuno di essi un raggio (fig.
1). Ritagliare un cartoncino rettangolare di dimensioni 30x20 su cui va inciso un segmento
AB. Fissare con un bottone automatico uno dei cerchi nel punto A, e infilarlo nell'incisione
(fig. 2). La rotazione di ognuno dei dischi mostrera solo la parte desiderata; la frazione
dell'ultimo settore accanto all'incisione indichera il valore della parte visibile.

Fig 1 Fig, 2
Sovrapponendo piu modelli, realizzati a partire da diverse unita frazionarie, potranno
essere effettuati confronti di frazioni ed arrivare al concetto di frazioni equivalenti.

Un modello analogo si pud effettuare con il cartoncino, utilizzando delle strisce congruenti
al posto dei cerchi, dove ogni striscia & suddivisa in unita frazionarie rappresentate da una
serie di rettangoli adiacenti:

1/6 1/6 1/6 1/6 1/6 1/6 g—
2
13 13 13 :
attivita n. 3

Esercizi e schede di consolidamento sul tema.



allegato2

Bruchzustiande (2):
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allegato 3
FRAZIONI EQUIVALENTI

Due frazioni si dicono equivalenti quando si possono ottenere una dall’altra applicando la
proprieta invariantiva della divisione

Attivita 1:
Data una frazione Sia data la frazione
come si costruisce una
frazione ad essa 96
i 2 —
equivalente” 52
applicando la applico la
PROPRIETA’ proprieta
INVARIANTIVA invariantiva
della divisione
percorso a) percorso b)
DIVIDO MOLTIPLICO DIVIDO: MOLTIPLICO:
numeratore e numeratore e per trovare un moltiplico per
denominatore per denominatore per divisore esempio per 3
una stessa quantita una stessa quantita comune al num.
diversa da zero diversa da zero e den. . _
scomponiamo 96-3 288
# num.: 96=46 x 2 24:3 - 72
den..: 24=12 x2
Per I'utilizzo che il fattore
faremo delle frazioni comune al num.
equivalenti eden. &2
dividiamo
numeratore. e ‘
denominatore. per
g un 96-3 -48
ivisore
comune al 24-3 -12
Sof numeratore. e
denominatore.
allg v \ ¢
T 48 288
la fra2|_one ottenuta & 12 e 72
equivalente alla
frazione data o
sono frazioni
equivalenti




Allegato 4
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Bruche erweitern

Suche die Losung in der unteren Tabelle und male das Aufgabenfeld so an wie es dir der
Block (A-H) zeigt. Die schraffierte Flache wird in der entsprechenden Farbe angemalt.
Erhéaltst du ein schones Muster?

1. erweitere % mit 7 9. erweitere % mit 5 17. erweitere g mit 6

2. erweitere g mit 6 10. erweitere % mit 8 18. erweitere g mit 8

3. erweitere g mit 8 11. erweitere % mit 3 19. erweitere é mit 7

4. erweitere g mit 2 12. erweitere g mit 4 20. erweitere 19—0 mit 9

5. erweitere % mit 10 13. erweitere % mit 9 21. erweitere 1%— mit 2

6. erweitere g mit 4 14. erweitere % mit 5 22. erweitere % mit 3

7. erweitere % mit 9 15. erweitere g mit 2 23. erweitere % mit 7

8. erweitere I7§ mit 7 16. erweitere g mit 5 24. erweitere g mit 2
LOosungen:

%Cblau %Brot Z—%Fgrﬂn 25—OBbIau %gErot %Egrﬂn g—’gHrot EFrot
% A grun % E blau ;—"% C grun 37—5 D grun %% D blau % A blau %g B grin % H grun
%g D rot %2 Arot 10 G rot g—(lj H blau Lng C rot 1% G blau g—g G grin 2—97— F blau




Allegato 5
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Bruche kurzen

Suche die Losung in der unteren Tabelle und male das Aufgabenfeld so an wie es dir der
Block (A-H) zeigt. Die schraffierte Flache wird in der entsprechenden Farbe angemalt.
Erhéaltst du ein schones Muster?

1. kirze 12 vollstandig 9. kirze 18 vollstandig 17. kiirze 28 vollstandig
14 36 64
. 16 . . 36 . . 48 .
2. kirze 3 vollstandig 10. kurze =z vollstandig 18. kirze Y vollstandig
. 36 . y 10 . . 21 .
3. kurze = vollstandig 11. kirze = vollstandig 19. kiirze == vollstandig
78 80 45
. 70 . . 15 . . 30 .
4. kirze 55 vollstandig 12. kirze 3 vollstandig 20. kurze = vollstandig
. 33 . y 65 . . 27 .
5. klrze = vollstandig 13. kirze 7E vollstandig 21. kurze 18 vollstandig
6. kirze 5 vollstandig 14. kirze 36 vollstandig 22. klrze 42 vollstandig
100 108 120
7. kiirze 198 vollstandig 15. kiirze 2% vollstandig 23. kiirze 28 vollstandig
120 56 80
8. kirze 28 vollstandig 16. kiirze 32 vollstandig 24. kiirze 2. vollstandig
28 63 105
Losungen:
1 13 3 5 6 7 " .
5 H blau 1= A blau 5 E rot 3 Crot 5 C blau > G blau 50 Gagrin| = Egrin
11 14 4 N 5 .. 6 7 7 N 9 ..
52 B rot 15 F rot 13 C grin i1 D griin 11 D rot 0 B blau 8 H grin 10 B grin
13 19 n 4 5 6 7 . 7 9
1 F blau 0 A grin Z G rot 1 D blau 13 Arot s F grin 3 E blau 16 H rot

Footer Page 1 of 1.



Allegato 6

1 | 2 4 5 | 6
7 | 8 10 11 | 12
13 | 14 16 17 | 18
19 20 22 23 24

w
S

W

L

G

Bruche kurzen

Suche die Losung in der unteren Tabelle und male das Aufgabenfeld so an wie es dir der
Block (A-H) zeigt. Die schraffierte Flache wird in der entsprechenden Farbe angemalt.
Erhéaltst du ein schones Muster?

1. kirze g vollstandig 9. % vollstandig . kiirze %% vollstandig
y 32 — 30 _ y 60 o
2. kirze 3% vollstandig 10. 3 vollstandig . kirze 5 vollstandig
. 18 — 20 . . 18 o
3. kirze 0 vollstandig 11. 5 vollstandig . kirze 3 vollstandig
4. kiirze L2 vollstandig 12. S vollstandig . kiirze 10 vollstandig
40 24 45
5. kirze 3 vollstandig 13. 25 vollstandig  kirze 2% vollstandig
9 60 144
. 15 — 36 . . 6 -
6. kirze 0 vollstandig 14. 4 vollstandig . kirze 5 vollstandig
y 60 — 18 _ . 49 o
7. kirze o5 vollstandig 15. 5 vollstandig . kirze EE vollstandig
8. kirze 2 vollstandig 16. 14 vollstandig  kiirze &2 vollstandig
10 32 81
Losungen:
1 3 6 . 5 6 7
3 A rot 7 = Cblau > Fblau | = Fgrin 5 11 H rot 7 B rot
2 5 3 2 8 9 3
3 Ablau | = 5 G blau 8 G rot 3 D blau 3 11 D rot 16 E rot
1 . 3 3 . 5 . 4 " 5 7 .
7 G grin z z B griin 8 C grin 3 D grin P B blau 16 H grin
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